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Kazdodenni zkuSenosti ucitelti, vychovnych poradcii, Skolnich a poradenskych
psychologli upozoriiuji na skutec¢nost, Ze u€eni a chovani zak(i neni pouze individualni
zaleZitosti, ale je ovliviiovano mikrosocialnim prostiedim, v némz se Zaci pohybuji. Plati to
zejména o prostfedi konkrétni Skoly, konkrétniho ucitelského sboru, konkrétni Skolni tfidy a
konkrétni skupiné vrstevnikli s niz se zak ¢i zakyné kamaradi, na jejiz minéni da. Takova
referencni skupina miva (zejména na dospivajici) mnohem vétsi vliv, nez ucitelé a rodice.

Pokud ma vychovny poradce, skolni psycholog, Skolni specialni pedagog uspésné
pracovat v prostiedi konkrétni Skoly, musi zvladnout nejméné tii relativné samostatné
¢innosti:

a) ziskat dostatecné teoretické znalosti o socialné-psychologickych jevech, které se ve
Skolstvi vyskytuji

b) umét diagnostikovat klima Skolni tfidy, klima Skoly, pfip. klima ucitelského sboru

¢) umét (na zakladé zjisténych skutecnosti) navrhnout a provést vhodnou intervenci,

ktera by pomohla jak zaktim, tak ucitelim.

Realitou je, ze dosavadni ucebnice pedagogiky a pedagogické psychologie se o téchto
dialezitych jevech zminovaly spiSe okrajové (vyjimky viz napt. Mare§, Kiivohlavy, 1995,
Pricha, 1997) a odborni pracovnici Skolského poradenstvi neméli k dispozici zadné kvalitni
diagnostické metody, tim méné dovednosti s nimi pracovat. Pfitom jde o fenomén, ktery je v
socialn€ psychologické literatuie zndm témét padesat let diky prikopnické praci J. Withalla
(1949).

Nyni se situace velmi pozvolna méni k lepsimu: objevuji se dil¢i vyzkumné sondy,
avSak zdsadni pomoc odbornikiim v terénu se teprve rysuje. Je tedy tfeba se klimatem tfidy a
Skoly zabyvat hloubéji a mit pfitom na paméti i potfeby praxe. Mnohd nedorozuméni uz

zaCinaji slovnim oznacovanim.



Terminologické otazky

Ucitelé, vyzkumni pracovnici 1 experti uzivaji pfi popisu a rozboru socialné-
psychologickych jevii ve Skole rtizné terminy. Mluvi napt. o prostiedi, klimatu, atmosfére,
charakteru, étosu (celé Skoly, ucitelského sboru, jedné tiidy, vyuky v dané tfid€, komunikace
v dané tfid¢). Navic se k témto terminlim pfipojuji rizné piivlastky. Kupt.: edukaéni, ucebni,
vyukovy, socidlni, psychosocialni, socidlné-psychologicky, socidlné-emocionalni atd. Tim
vznikd mnoho terminologickych variant. N¢které z nich analyzoval jiz J. Pricha (1988).
Studium nas$i i1 zahrani¢ni literatury ukazuje, ze dnes existuji v dané oblasti desitky termind; v

dostupné literatufe jsme jich nasli pies padesat.

Ceské terminy by mély uZzivateliim umoznit, aby rozlisili socialné-psychologické jevy
ve Skole podle rozsahu, ménlivosti, délky trvani, obecnosti. Proto jsme pfed ¢asem navrhli

tyto varianty (Mares, Lasek, 1990/91, Mares, Ktivohlavy, 1995):

Termin prostredi je nejobecnéjsi, ma Siroky rozsah, netykd se jenom aspektd socialné-
psychologickych. Prosttedi tfidy zahrnuje mj. aspekty architektonické (celkové feSeni ucebny,
uroven jejiho vybaveni, moznost variovat jeji tvar, velikost 1 prostorové rozmisténi nabytku),
hygienické (osvétleni, vytapeéni, vétrani), ergonomické (vhodnost Skolniho néabytku pro
soustfedénou praci, uspoifaddni pracovniho mista ucitele, zdka, rozmisténi ovladacich a

sd¢lovacich prvkl v uéebné), akustické (iroven Sumu a hluku, dozvuk, odraz zvuku) ap.

Termin atmosféra ma pomérné Uzky rozsah. Vyjadiuje proménlivost a kratké trvani.
Atmosféra tiidy je jevem kratkodobym, situacné podminénym, méni se béhem vyucovaciho
dne ¢i dokonce jedné vyucovaci hodiny. Jevy trvaji fddové minuty az hodiny, vyjimecné déle.
Vzpomenme atmosféru ve tfidé pted opakovaci hodinou, atmosféru ve tfidé béhem maturitni
pisemné prace, atmosféru ve tifidé po velké pirestavce, po rvacce mezi zaky, atmosféru ve
trid¢, kdyz uclitelka podle minéni zaki da nespravedlivou znamku, atmosféru ve t¥id¢ pii

suplovani anebo pii sd€leni, Ze odpadad hodina obavaného vyucovaciho predmétu atd.

J. K. Litterstova a B.A. Eyo (1993, s.276) piisli s tvahou, Ze atmosféra tfidy se mozna
periodicky méni. Stfidaji se tdobi, v nichZ je atmosféra pozitivni a zase udobi, kdy je
atmosféra negativni. Uvazuji o tzv. kritickém momentu, po némzZ nasleduje bud’ zlepSovani ¢i
zhorSovani dosavadni atmosféry. I kdyZz nesouhlasime s jednoduchou periodicitou zmén,
naznaceny podnét stoji za promysleni. Domnivame se, Ze bychom mohli postulovat urcity
nepravidelny ,,spoustéc” zmén. Oznacme jej jako kritickou udalost, tedy udalost, jez je pro

zaky a (nebo) ucitele impulzem ke zmén€ vnimani a prozivani toho, co se déje ve tfid¢ anebo



je impulzem ke zméné jejich jednani. Kritickd udalost se mize tykat nejen atmosféry (té

Castéji), ale téz klimatu tiidy.

Termin socialni klima oznacuje jevy dlouhodobé, typické pro danou tfidu a daného
ucitele po ne€kolik mésicu ¢i let. Jejich tviirci jsou: zéci celé tiidy, skupinky zaka v dané tiide,
jednotlivi Zéci, déle vSichni ucitelé vyucujici v dané tfidé a konecné ucitelé jako jednotlivci.
Socialni klima tfidy je zprostiedkované ovlivnéno téz SirSimi socialni jevy, jako jsou socialni
klima Skoly a socialni klima uditelského sboru. Neplisobi ovSem globéln¢, ale vybérove.
Jak upozoriiuje Chavez (1984) mohou na téze Skole existovat vedle sebe rozdilna socidlni
klimata v rozdilnych tfidach: od klimat pisobicich na zaky pozitivné, aZ po klimata pusobici

negativng.

Komplikace ovSem nekonci. nékteti autofi pouzivaji uvedené vyrazy jako pojmovée
neutralni, bez hodnoticiho odstinu. Jini do nich vkladaji pouze kladny obsah. Napt. Z. Helus
(1986) chape edukacni prostfedi jako prostiedi, které pozitivné ovlivituje zakovské postoje,
¢innosti a vykony. Nase stanovisko zni: terminy by mély byt obsahoveé neutralni, aby dokéazaly
zachytit celou Skalu vyznamil od pozitivnich aZ po negativni. jinak by bylo tfeba neustéale
vytvaret dvojice vyraz (jeden pro pozitivné pusobici vlivy - tieba edukacni, druhy pro

negativné pusobici vlivy - deedukacni).

Teoretické otazky

Klima ve tfidé neni zalezitosti, kterou lze pochopit izolované od environmentalnich,
socialné-psychologickych, sociologickych a kulturnich souvislosti. Neni proto divu, Ze se

objevovaly riizné taxonomie, které se snazily uspofadat do urcitych hierarchickych souvislosti.

Uved'me jen dva takové pokusy. Prvni pokus reprezentuji dva autofi: Tagiuri (1968) a
Anderson (1982). RozliSuji Ctyii hierarchické trovné:

1. ekologie
 charakteristika budovy, v niz se vyuka odehrava
2. prostiedi (milieu)
* charakteristiky uciteli (délka praxe, platové zatazeni, ap.)
» zaku (vek, pohlavi, socialni status, ap.)
3. socialni systém (skupinové charakteristiky)
* vztahy mezi kli€ovymi Uc€astniky
* sociadlni komunikace
* podil na rozhodovani
» prilezitost k u€asti na socialnim déni ve skupin¢



4. kultura
* hodnoty a hodnotové systémy, jez ucastnici povazuji za vyznamné
* ucitelova zaangazovanost na rozvoji zaki
» duraz na kooperaci
 diiraz na ¢innosti souvisejici se Skolou
* ocekavani ucastnikl
* jasnost a konzistentnost cilti

Druhy pokus piestavuje taxonomie, jejimz autorem je Knowles (1985). RozliSuje
sedm urovni:

1. podminky klimatu
a) fyzikalni prostiedi
* architektonické koncipovani u¢ebny a zptsob jejiho vybaveni
b) psychologické prostiedi
* vzajemné respektovani ucastnikl
* spolupréce ucastnikl
* moznost vzajemného spolehnuti
* vzdjemna podpora, pomoc
* otevienost a autenticnost jednani
* potcSeni a radost ze spolecenstvi
* humannost, lidskost v jednani
2. zaangazovanost Zaki na spole¢né tvorbé plani
3. zaangaZovani Zakii na diagnostice vlastnich potieb
4. zaangazovani zaki na definovani cilii u¢eni
5. zaangaZzovani Zakt na navrhu postupi pri uéeni
6. pomoc zZakim uskuteciiovat navrZeny postup uceni
7. zaangazovanost Zaki na hodnoceni pribéhu a vysledki vlastniho uceni

Z téchto podnéti mizeme vyvodit uritou inspiraci. O socidlnim klimatu tfidy se da
uvazovat nejméné v péti teoretickych urovnich. Prvni uroven ekologickd a lidé jsou v ni
pritomni spiSe zprostfedkované (prostiedi Skolni budovy, ucebny, laboratofe, studovny atd.,
tedy prostor, v nichZ zaci a ucitelé Ziji ¢ast svého Zivota, vyucuji a uci se). Druhd uroven je
uroven jedincti (jednotlivych ucitell, jednotlivych zakt atp.). Treti troven je troven malych
socialnich skupin ($kolni t¥idy ap.). Ctvrta Grovei je uroveii vétsich socilnich skupin (klima
Skoly). Konecné je zde patd uroven, troven velkych socidlnich skupin, napt. aroven Skolstvi

dané zemé, zvlastnosti jeji kultury.

Teoretické uvahy o socidlnim klimatu Skolni tfidy se daji smérovat podle rtiznych

hledisek. Pfipomenme v naSem ptivodnim piehledu alespoii néktera (tab.1).



Tab.1 Typologické ptistupy k socidlnimu klimatu t¥idy

hledisko
podle stupné Skoly

podle typu skoly

podle koncepce vyuky

podle zvlastnosti zaka

typy
klima tfidy v matetské Skole

klima tfidy na prvnim stupni
zékladni skoly

klima tfidy na druhém stupni
zékladni skoly

klima tfidy na stfedni Skole

klima ve studijni skupiné¢ na
vysoké Skole ap.

klima tfidy na gymndziu
klima tfidy na stfedni odborné
Skole

klima tfidy na
odborném uéilisti

sttednim

klima tfidy na statni - nestatni
Skole

klima tfidy v tzv. tradi¢ni
Skole

klima tfidy v tzv. alternativni
skole

klima tfidy, v niz dominuji
bézni, neproblémovi zéaci
klima tfidy, kde ucitel musi
pracovat s ,,problémovymi
zaky*

klima tfidy podle prevladajici
orientace zakl

priklady

klima ,tfidy* studijni
skupiny na vysoké Skole
(Fraser, Treagust, 1986)

klima tfidy v cirkevnich
sttednich Skolach (Miezgova,
1994)

klima tfidy v alternativnich
Skolach poskytujicich
populaci  ,,druhou  Sanci“
(Fraser, Williamson, Tobin,
1987)

u nas by se dalo uvazovat o:
klimatu tfidy v obecné Skole
klimatu tfidy v obCanské skole

klimatu tfidy ve waldorfské
Skole, ap.

klima tfidy, v niZz pfevladaji
»problémovi zaci“ (Pierceova,
1994)

klima tfidy, v niz pfevladaji
zaci orientovani na kontrolu a
fizeni, na inovace, na
pfisluSnost ke tfid€, plnéni
ukold, na soutéZeni (Moos,
1978)



podle zvlastnosti ucitelt

podle zvlastnosti vyucovacich
predméti

podle zvlastnosti prostiedi, v
némz se vyuka odehrava

klima tfidy, v niz
zacateCnik, novacek

vyucuje

klima tfidy, v niz
zkuseny ucitel

vyucuje

klima tfidy, v niz
vynikajici ucitel;

vyucuje

klima tfidy, v niz
zdravy ucitel

vyucuje

klima tfidy, v niz vyucuje
ucitel s patologickymi rysy;
klima tfidy, v niz vyucuji
ucitelé S rozdilnymi
vyucovacimi styly
klima pri
predmétech

naukovych

klima pfi ,,vychovach*
klima pfi dalSich
vyucovacich pfedméti

typech

klima v tradi¢ni uéebné

klima pfi laboratorni vyuce

klima tfidy u vynikajicich a
prumérnych ucitelt (Fraser,
Tobin (1989)
tvotivé/netvorivé klima tiidy
navozené vyucovacim stylem
ucitele (Furman, 1985)

klima tfidy podle zplsobu
fizeni vyuky a uplatiovani
moci uc¢itelem (Cheng, 1994)

klima tfidy u ucitelt, ktefi

rozvijeji imaginaci,
objevovani, tvofivost zakl

(Litterst, Eyo, 1993)
klima pfi chemie
(Fraser, 1993)

klima pfi vyuce matematiky
(Wong, 1995)

vyuce

laboratorni
Giddings,

klima tfidy pfii
vyuce  (Fraser,
McRobbie, 1993)

podle zvlastnosti komunikace,
ktera zprostiedkovava socialni
kontakt

klima pifi pfimé mezilidské
komunikaci
pri

klima uceni

pocitace

pomoci

klima ve spoleCenstvi zak,

které je  zprostiedkované
moderni komunikacni
technikou (televizni
konference, internetovské

diskusni skupiny)

klima tfidy pii uceni pomoci
pocitace (Teh, Fraser, 1995)
klima tfidy pfi  uceni
objevovanim pomoci pocitace
(Maor, Fraser, 1996)

klima v tzv. virtualnich
tiidach  (Powers, Mitchell,
1997)

O klimatu tfidy vime vétSinou z jednorazovych Seteni, z vyzkumi, opirajicich se o

prufezova, transverzalni Setfeni. Jen velmi malo je zatim k dispozici udaji, které by nas

informovaly o dlouhodob¢jsim sledovani promén klimatu tfidy v cCase, tedy vyzkumi

longitudinalniho charakteru. Z posledni doby je to napf. Setfeni H. Neckermana (1996) trvajici

jeden rok. Autor sledoval zéky 4. a 7. ro¢niku a konstatoval obecné tésnou vazbu mezi

stabilitou tfidy jako socidlni jednotky a stabilitou zakovskych skupin uvnitt tfidy. Ve

stabilnich tfidach se neménila Zakova ptisluSnost k urcité kamaradské skupiné v 55% ptipadd,

v nestabilnich tfidach (déti bezdomovct, déti migrujicich rodin ap.) jen v 7 % piipada.



Soucasné pristupy ke zkoumani klimatu

V odborné literatufe existuje fada zasvécenych piehledii o rlznych pfiistupech ke
studiu klimatu Skolni tfidy a interakce ucitel-zaci (Chavez 1984, Fraser 1989, Fraser, Walberg,

1991 aj.). Cela oblast se ovsem rychle vyviji, objevuji se pfistupy dalsi.

Sociometricky pristup. Objektem studia je Skolni tfida jako socidlni skupina, nikoli
ucitel. Badatele zajima strukturovani a restrukturovani tiidy, vyvoj socialnich vztaht a jejich
vliv na rozvoj dispozic zdkd. Diagnostickou metodou je napt. sociometricko-ratingovy
dotaznik (zkracen¢ SORAD). Nezavisle proménnou byva koheze tfidy, integrovanost ttidy,
sympatie mezi zaky ve tiidé a vliv zaka ve tiid€. Zavisle proménnou byva Skolni uspésnost
zakl, Skolni vykonnost jednotliveil i tfidy jako celku, chovani zaki i chovani celé tridy.

Ptedstavitelem tohoto ptistupu je napt. V1. Hrabal st. (1989 aj.)

Organizacné-sociologicky pristup. Objektem studia je Skolni tfida jako organizaéni
jednotka a ucitel jako fidici pracovnik. Badatele zajima rozvoj tymové prace v hodiné,
redukovani nejistoty zakl pii plnéni Ukold. Diagnostickou metodou je standardizované
pozorovani pribéhu pedagogické interakce. Nezavisle proménnou byva Sife pouzivanych
technologickych vyucovacich postupli, mira delegovani pedagogické autority na zaky, prostor
pro komunikaci mezi zaky navzajem (tzv. laterdlni, postranni komunikace v hodin¢). Zavisle
proménnou byva vykonnost tiidy jako celku, pfirtistek zakovskych vykont v konkrétnich
vyuCovacich pfedmétech. Ptedstavitelkou tohoto pfistupu je napf. E.G. Cohenova se

spolupracovniky (1989).

Interakéni pristup. Objektem studia je Skolni tiida a ucitel. Badatele zajima interakce
mezi ucitelem a zaky v priabéhu vyufovaci hodiny. Diagnostickou metodou je
standardizované pozorovani, metody interakéni analyzy typu tuzka-papir, pozdé€ji metody
pocitacové, audiovizudlni nahravky interakce, jejich popis a rozbor. Nezavisle proménnou
byva pfimé a nepiimé plsobeni ulitele. Zavisle proménnou byva vykonnost tiidy, vykonnost
jednotlivych zaki, postoje zaka, efektivita ucitelovy prace. Predstavitelem tohoto pfistupu je
N.A. Flanders (1970), jeho Zaci a nasledovnici. U nas ma tradici téz linie, ktera vychazi od
Flandersova ptfedchiidce H.H. Andersona, ktery zkoumal, jak se na klimatu tfidy podili
ucitelovo dominantni nebo socidlné integrativni jednani se zaky. Pfipomenime zde vyzkumy J.

Pelikana a J. Lukse (1973), M. Samuhelové (1993).

Pedagogicko-psychologicky pristup. Objektem studia je Skolni tfida a ucitel.

Badatele zajima spoluprace ve tfid€, kooperativni ueni v malych skupindch. Diagnostickou



metodou je napi. posuzovaci Skala Classroom Life Instrument (zkracené CLI). Nezavisle
proménnou je vzajemna socialni zavislost 74k, socidlni podpora zakl, zakovské sebepojeti.
Zavisle proménnou byvaji vykonnost celé tfidy a jednotlivych zakt, postoje zaka k ucivu,
zakovské pripisovani pficin v ptipadé uspéchu a neuspéchu. Predstavitelem tohoto piistupu je

P.C. Abrami se spolupracovniky (1994).

Skolné-etnograficky piistup. Objektem studia je $kolni t¥ida, u¢itelé a cely ptirozeny
zivot Skoly. Badatele zajima, jak klima funguje, jak jej vnimaji, hodnoti a svymi slovy
popisuji jeho aktéfi. Zajima ho sociokulturni konstruovani klimatu. Diagnostickou metodou je
zucastnéné pozorovani, kdy badatel pobyva ve skole fadu mésict ¢i rokd. Vede rozhovory s
uciteli a zaky, nahrava si jejich formulace, pfepisuje do protokoll a analyzuje je. U tohoto
typu vyzkumi se z principu nedd uvazovat o zavisle a nezavisle proménnych, nebot’ etnograf
nevstupuje do vyzkumu s pfedem definovanymi proménnymi, s rigoréznim vyzkumnym

projektem a presto byvaji jeho vysledky zajimavé a inspirujici.

Napi. M. Klusak (1994) analyzoval nazory uciteli na praci s klimatem skolni tfidy a
vyc€lenil dva typy: strategii povinného zdvazku (zabezpecit pldnovany pribéh hodiny) a
strategii pedagogického idedlu (zabezpecit §irsi cile, presahujici rimec vyucovaci hodiny, mj.

motivaci zakt pro uceni, jejich vychovu).

L. Griswoldova (1994) analyzovala klima vyuky v osmi tfidach na prvnim stupni.
vyclenila tfi hlavni kategorie, kterymi podle ni jsou aktivity, aktéfi, komunikace. Kazd4 z nich
se dale Cleni. Aktivity v sobé zahrnuji: ucel, pouzité objekty, trvani, prostor, typ uceni. U
aktér autorka rozliSuje jejich role a zplsob interakce. Kategorie komunikace zahrnuje udaje
typu: kdo mluvi, ke komu, o ¢em, za jakym ucelem, v jakém kontextu, kterych slov a

nonverbalnich prostfedkii pouziva, jaké dusledky ma komunikace.

C. Pierceova (1994) studovala vznik a vyvoj socidlniho klimatu ve tfid¢, kde naprosto
dominovali "problémovi zaci". Zajimala se zpiisob, jimz ulitelka organizovala praci tfidy,
Skalu roli, které dokazala zastavat a jeji nadSeni pro praci s rizikovymi zaky. U zakl si
vSimala miry saturovani jejich emocionalnich potieb (vCetné potieby bezpeci a jistoty),
sledovala zmény ve Skolni uspéSnosti zakli, zmény v jejich postojich ke Skole, k uceni 1 sob¢
samym.

Vyvojové psychologicky pristup. Objektem studia je zak jako osobnost a Skolni tfida
jako socialni prostfedi, v némz se ma osobnost rozvijet. Badatel se zajima ontogenezi zaka v

obdobi prepuberty a puberty, zejména v dobi 5.-8. ro¢niku skolni dochézky. Pouziva soubor



riznorodych diagnostickych metod. Nezavisle proménnou byva ucitelovo fizeni vyucovaci
hodiny, postupy ukaziujici zaky, individudlni ptistup k zdktm, uciteliv zplisob hodnoceni
zakl, vzajemné vztahy ucitel-zaci, prostor pro zakovou autoregulaci, zakovska potieba
autonomie a seberozvijeni, moralni a konvenc¢ni autorita dospélych. Zavisle proménnou byva
Skolni neuspéSnost, nezajem zakd o Skolu, negativni vnitini motivace pro uceni, Zdkovo
snizené sebepojeti, nauena bezmocnost, zhorSené¢ mentalni zdravi. Piedstavitelkou tohoto

pristupu je napt. J.S. Ecclesova se spolupracovniky (1993).

Socialné-psychologicky a environmentalisticky pristup. Nechali jsme si jej
nakonec, nebot’ je dnes nejrozsitenéjsi. Objektem studia je Skolni tfida chapana jako prostiedi
pro uceni (angl. se prostiedi fekne environment), zaci dané tiidy a vyucujici, kteti v této tiidé
plsobi. Badatel¢ se zajimaji o kvalitu klimatu, jeho strukturni slozky, aktualni podobu klimatu
1 podobu, ktera sice neni, ale aktéfi by si ptali, aby takovéa byla (preferovand podoba klimatu).
Diagnostickou metodou jsou posuzovaci Skaly, které vypliuji sami aktéti. Zachycuji v nich

své vidéni klimatu, své postoje, subjektivné zabarvené nazory, sva ocekavani.

Nezavisle proménné se daji s ur¢itym zjednodusenim shrnout dle R.H. Moose (1974)
do tii skupin: vzdjemné vztahy mezi aktéry, moznost osobniho rozvoje, udrzovani i ménéni
daného systému. Zavisle proménné obvykle tvoii: Skolni vykonnost tiidy jako celku i
jednotlivych zakil, postoje zakti k uceni apod. Predstaviteli tohoto pfistupu jsou napi. H.J.

Walberg a G.J. Anderson (1968), E.J. Trickett a R.M. Moos (1973), B.J. Fraser (1989) aj.

Dosavadni domaci vyzkumy

V Ceskoslovensku a pozdgji v Ceské republice se zatim vénovalo nejvice usili
zkoumani klimatu Skolni tfidy a vyucovaci hodiny (Pelikan a Luks, 1973, Mares, 1974,
Furman, 1985, Pricha, 1988, Samuhelova, 1993, Mare$ a Lasek, 1990/91, Lasek a Mares,
1991, Klusdk a Skaloudova, 1992, Miezgova, 1994, Duzbaba, 1994, Lasek, 1994). Mén¢
pozornosti pritahovaly dalsi mikrosocialni vlivy. Jen ojediné€le se zkoumalo klima ucitelského
sboru (Zelinova, Zelina, 1993, Lasek, 1994). Stranou zatim u nés stalo exaktnéejsi zkoumani
klimatu celé Skoly (k vyjimkam patii Kucera a kol., 1992, Semradova, 1995), i kdyz pro
fizeni Skoly a pro inspekcni Cinnost jde o zalezitost klicovou. V domaci literatufe - na rozdil
od situace v zahrani¢i - existuje jen malo piehledovych praci o klimatu Skolni tfidy a
ucitelského sboru (Mares, Ktivohlavy, 1995, Pricha, 1997) ¢i klimatu celé Skoly (Mares,
1997).



Obsahové¢ termin klima zahrnuje ustdlené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a
reagovani vSech aktéri (ucitele, vSech zaki tfidy, skupinek zakd v dané tiidé, zakh jako
jednotliveil) na to, co se ve tfidé odehralo, pravé odehravd nebo ma v budoucnu odehrat.
Ditrraz je polozen na to, jak klima vidi a interpretuji sami aktéfi, tedy na ,,subjektivni aspekty
klimatu, nikoli na to jaké klima ,,objektivné* je. Duvod je zfejmy: pro uvazovani, zaujimani

vvvvvv

na Skolni tfidu.

Pokud se omezime na nalezy ziskané v nasich podminkach, mizeme je ilustrovat
neékolika problémovymi okruhy: rozdily v aktuadlnim a preferovaném klimatu, rozdily v
pohledu chlapcti a divek, rozdily v pohledu ucitelti a zakt, rozdily mezi stupni Skol, rozdily

mezi malymi a velkymi tfidami, rozdily mezi statnimi a cirkevnimi Skolami.

J. LaSek (1992) konstatoval, Ze Zaci 4. a 5. tfid méstskych Skol vnimaji aktudlni klima
tiidy takto : spokojenost a soutézivost jsou nad primérem, soudrZznost a tfenice jsou
primérné, obtiznost $kolni prace je pod pramérem. Zaci si pieji (preferované klima) zvysit
soudrznost tfidy, spokojenost ve tfide€, snizit soutézivost, minimalizovat obtiznost Skolni prace
a tfenice ve tfidé. Chlapci prozivaji tfenice trochu jinak, nez divky. Divky pocit'uji tfenice
jako vyznamné vys$i, neptijemnou zalezitost, chlapci jako béznou, "normalni". Chlapcim se
Naznacuje to sonda V. Pe€inky a D. Fidranské (cit. podle Lasek a Mare§ 1991), kteti zjistili,
ze chlapci proZivaji tfenice ve tfidé vice, neZ divky. Chlapci byli ve tfidé méné spokojeni, nez

divky.

Na 1. stupni mohou existovat i rozdily mezi vidénim klimatu zéky a ucitelkami. Ty se
domnivaly, Ze ve sledovanych tfidach jsou Zaci méné spokojeni, je mezi nimi hodné tfenic,
Skolni prace je pro déti znacn¢ obtizna, soudrznost tfidy je vysoka. Nazory zaki ve vSech péti

proménnych vsak byly pravé opacné (Lasek a Mares 1991).

Na 2. stupni prazskych zakladnich $kol provedli sondu M.Klusék a A. Skaloudova
(1992). Zjistili, Ze zaci jsou ve sledovanych tfidach spiSe spokojeni, Skolni praci nepovazuji za
prili§ obtiZznou. Objevila se vSak vysokd mira tienic, vysokd soutézivost a relativné nizsi
soudrznost tfid. Z pohledu zakl panuji dobré vztahy s uditeli, zdci maji moznost se aktivné
podilet na vyce. Prostor pro $ifi a rozriznénost aktivit se ovSem zdad zakiim maly, minimalné
se objevuje vyuka promyslené navozujici problémové situace, zaci maji maly prostor pro

samostatnost a piejimani odpoveédnosti za dodrzovani pravidel.



Spokojenost dotazovanych zakl byva sycena dvéma aspekty: zaci se pieji, aby ve tfide
byla legrace (pteje si 95 % zakl) a ona tam obvykle je (uvadi 92 % zakt); Zaci si pieji, aby
mohli mit "svou tfidu" radi, aby se jim tam libilo, aby tam byli $t’astni, coz se jim bohuzZel
spliiuje jen zcasti. Prali by si také, aby je Skolni prace bavila, coz se jim pry obvykle nestava.
Za vazné zamysleni stoji nalez, ze se Zaci rozchdzeji v ndzorech, které vyucovaci postupy by
jim vyhovovaly, vznikaji polarizované skupiny. Jen asi 40-60 % zakl se kloni k tradi€énimu
hromadnému vyucovani. Mnohem vice individualizovat vyuku si pteje 20-30 % zakt. Autofi
vyzkumu zaregistrovali pomérné velkou shodu mezi zaky v tom, Ze pii vyuce by méla platit
jasna a neménna "pravidla hry", vyuka by méla byt dobie organizovana a mél by byt klid na
praci. Zaci si rovnéz shodné pieji, aby mohli v hodinach vice diskutovat, vyjadiovat své
vlastni nazory. Byli by radi, kdyby vyucujici vice vyuZzivali jejich myslenek, brali v uvahu
jejich navrhy (Klusék a Skaloudova 1992).

Zajimavé udaje pfineslo téZ porovnavani socidlniho klimatu na zékladnich a stfednich
Skolach. Zaci zakladnich $kol hodnoti vztahy ve t¥idé jako nadprimérné. Ugitelovo pomoc a
podporu pocituji jako primérnou. Svou orientaci na ukoly, ale téz potadek a organizovanost
vyuky ze strany ucitele posuzuji mirné¢ pod prumérem. Jako relativné nizkou vidi zaci svou
zaangazovanost ve Skolni praci. U stfedoskolakd vySly vSechny sledované proménné

vyznamné nizsi, nez u zakl zékladni Skoly (Lasek 1992).

V. Kostéalova et al.(1994) zkoumala socialni klima u zaka 1. a 2. stupné zakladnich
Skol. Neshledala, Ze by existovaly rozdily zptisobené velikosti obce, v niz se skola nachazela.
Nejvyrazné€j$i determinantou byla velikost tfidy. V pocetné menSich tfidach bylo klima

v

pfiznivéjsi, nez ve tfidach s velkym poctem zakda.

D. Miezgova (1994) studoval socidlni klima v gymnazidlnich tfidach. Jeji sonda
konstatovala vyznamné rozdily v klimatu mezi gymnazii v riznych zapadoslovenskych
méstech. V prozivani aktualniho klimatu nalezla dva rozdily mezi chlapci a dévcaty :
chlapcim se zda organizovanost vyuky vyssi, nez dév€atim; chlapci se dale domnivaji, ze
pravidla hry nejsou na gymndziich dost jasna, dév€atim se naopak zdaji pravidla vymezena
uspokojivé. Oba rozdily by se daly vysvétlit vyvojoveé psychologickymi zvlastnosti v daném
vékovém obbdobi a rozdilnym jedndnim nékterych gymnazidlnich profesorti s chlapci a
dévcaty.

v

Nejzajimavejsi tidaje D.Miezgové se tykaji statnich a cirkevnich skol. Pokud jde o
aktualni klima, jsou na cirkevnich gymnaziich (podle nazoru zakt) vyznamné lepsi vztahy

mezi zaky navzajem, pravidla vyuky jsou jasnéjsi. Zaci cirkevnich Skol vSak z jedndni ucitelt



vycituji vyznamné mensi zajem o n¢ samotné, dostava se jim méné pomoci ze strany uciteld.
Pokud jde o preferované klima, Zaci cirkevnich §kol si pieji: vEtsi zajem ucitelll a vétsi pomoc
ucitelt, jesté lepsi vztahy uvnitt tiidy. Ve srovnani s zaky statnich gymnazii si vyznamné
méné preji zajimat se o Skolni praci, mit klid na praci a orientovat se na ukoly, zlepsit
organizovanost vyuky. Dosazena uroven se jim zda dostacujici.

Z ptedchozich odstavcll je zfejmé, Ze naSich klima Skolnich tfid na dikladné
zmapovani teprve ¢eka. Da se ovSem tusit, Ze to bude prace uzitena, lakava, ale i nesnadna.
Vysledky mohou pomoci zakiim, ucitelim, vychovnym poradctim, Skolnim psychologiim i

pracovnikiim poraden.
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